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Пояснительная записка  

 Рабочая программа учителя-логопеда составлена в соответствии с АОП ДО для 

детей с ТНР, в основе которой лежит ФАОП ДО (Федеральная адаптированная 

образовательная программа дошкольного образования для обучающихся с 

ограниченными возможностями здоровья, приказ № 1022 от 24 ноября 2022 г., 

зарегистрирована 27 января 2023 г.)  

 Пункт 4 главы 1 ФАОП ДО регламентирует рамочный и модульный характер 

содержания адаптированных программ.  

 Структура рабочей программы в соответствии с требованиями ФГОС ДО включает 

три основных раздела — целевой, содержательный и организационный. При 

написании рабочей программы парциально использовалась Комплексная 

образовательная программа дошкольного образования для детей с тяжелыми 

нарушениями речи (общим недоразвитием речи) с 3 до 7 лет» Нищевой Н. В., 

размещенная в «Навигаторе программ».  Содержание работы учителя-логопеда 

определяется программой коррекционно-развивающей работы (далее – ПКРР) АОП 

ДО. Рабочая программа рассчитана на один учебный год, который длится с1 

сентября по 1 июля  

 

   Нормативно-правовой основой для разработки  Программы являются 

следующие нормативно-правовые документы: 

 УказПрезидентаРоссийскойФедерацииот21июля2020г.№474«О 

национальныхцеляхразвитияРоссийскойФедерациинапериоддо2030года»; 

 УказПрезидентаРоссийскойФедерацииот9ноября2022г.№809«Об 

утверждении основ государственной политики по сохранению и укреплению 

традиционных российских духовно-нравственных ценностей»; 

 Федеральныйзаконот29декабря2012г.№273-ФЗ«Об образовании в 

Российской Федерации»; 

 Федеральныйзаконот31июля2020г.№304-ФЗ «Федеральный закон «Об 

образовании в Российской Федерации» по вопросам воспитания обучающихся»; 

 Федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного 

образования(утвержденприказомМинобрнаукиРоссииот17октября2013г. №1155); 

 Приказ Министерства просвещения Российской Федерации от 

24.11.2022№ 1022 «Об утверждении федеральной адаптированной 

образовательнойпрограммыдошкольногообразованиядляобучающихсясограниченн

ыми возможностями здоровья»(Зарегистрирован27.01.2023№ 72149); 

 Порядок организации осуществления образовательной деятельности по 

основным общеобразовательным программам 

дошкольногообразования(утвержденаприказомМинпросвещенияРоссииот31 июля 

2020года № 373); 

 РаспоряжениеМинпросвещенияРоссииот06.08.2020NР-75(ред.от 

06.04.2021) «Об утверждении примерного Положения об оказании логопедической 

помощи в организациях, осуществляющих образовательную деятельность». 

 Санитарные правила СП 2.4.3648-20 «Санитарно-эпидемиологические 
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требовании як организациям воспитания и обучения , отдыха и оздоровления детей 

и молодёжи (утверждены постановлением Главного государственного санитарного 

врача Российской Федерации от 28сентября2020г.№28, зарегистрировано в 

Минюсте России18декабря2020г.,регистрационный№ 61573); 

 Постановление Главного государственного санитарного врача 

РФ от28.01.2021 №2 «Об утверждении санитарных правил и норм СанПиН1.2.3685-

21 «Гигиенические нормативы и требования к обеспечению безопасности (или) без 

вредности для человека факторов среды обитания». 

 Устав ДОУ№ 79г.Липецка. 

Программа определяет цель, задачи, планируемые результаты, содержание и 

организацию образовательного процесса на ступени дошкольного образования. 

Основная идея Программы заключается  в гармоничном соединении современных 

технологий с традиционными средствами развития ребенка для формирования 

психических процессов, ведущих сфер личности, развития творческих 

способностей. Данный подход к использованию ИКТ в работе с детьми позволяет 

сохранить целостность и уникальность дошкольного образования. 

 

I. Целевой раздел  

 1.1. Цели и задачи программы 

 Целью данной рабочей программы является построение системы 

образовательной и коррекционной работы в группе компенсирующей 

направленности для детей с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием 

речи)в возрасте с 5 до 6 лет, предусматривающей полную интеграцию действий 

всех специалистов, работающих в группе, и родителей дошкольников. Комплексно-

тематическое планирование работы учитывает особенности речевого и общего 

развития детей с тяжелой речевой патологией (общим недоразвитием речи). 

 Комплексность педагогического воздействия направлена на выравнивание 

речевого и психофизического развития детей и обеспечение их всестороннего 

гармоничного развития. Основными задачами рабочей программы в соответствии с 

ФАООП является следующие задачи:  

•коррекция недостатков психофизического недоразвития обучающихся с ОВЗ;  

• обеспечение равных возможностей для детей с ОВЗ; создание благоприятных 

условий для развития детей с ОВЗ; 

 • объединение обучения и воспитания в единый процесс;  

• формирование общей культуры личности обучающихся с ОВЗ; 

 • обеспечение психолого-педагогической поддержки семей с детьми с ОВЗ;  

• формирование социокультурной среды, соответствующей психофизическим и 

индивидуальным особенностям детей с ОВЗ;  

• овладение детьми самостоятельной, связной, грамматически правильной речью и 

коммуникативными навыками, фонетической системой русского языка, элементами 

грамоты, что формирует психологическую готовность к обучению в школе и 

обеспечивает преемственность со следующей ступенью системы образования.  

 Главная задача рабочей программы заключается в реализации 

общеобразовательных задач дошкольного образования с привлечением 
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синхронного выравнивания речевого и психофизического развития детей с 

тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи).  

 Коррекционные задачи рабочей программы.  

1. Работать над совершенствованием процессов слухового и зрительного 

восприятия, внимания, памяти, мыслительных операций анализа, синтеза, 

сравнения, обобщения, классификаций. 

2. Развивать общую, ручную и артикуляционную моторику. 

3. Осуществлять коррекцию нарушений дыхательной и голосовой функций. 

4. Расширять объем импрессивной и экспрессивной речи и уточнять предметный, 

предикативный и адъективный компоненты словаря, вести работу по 

формированию семантической структуры слова, организации семантических полей. 

5. Совершенствовать восприятие, дифференциацию и навыки употребления детьми 

грамматических форм слова и словообразовательных моделей, различных типов 

синтаксических конструкций. 

6. Совершенствовать навыки связной речи детей. 

7. Вести работу по коррекции нарушений фонетической стороны речи, по развитию 

фонематических процессов. 

8. Формировать мотивацию детей к школьному обучению, учить основам грамоты. 

 В рабочей программе предусмотрена необходимость охраны и укрепления 

физического и психического здоровья детей с тяжелой речевой патологией, 

обеспечения эмоционального благополучия каждого ребенка. Она позволяет 

формировать оптимистическое отношение детей к окружающему, что дает 

возможность ребенку жить и развиваться, обеспечивает позитивное эмоционально-

личностное и социально-коммуникативное развитие. Объем учебного материала в 

рабочей программе рассчитан в соответствии с возрастными физиологическими 

нормативами, что позволяет избежать переутомления и дезадаптации 

дошкольников. Основной формой работы в соответствии с рабочей программой 

является игровая деятельность, основная форма деятельности дошкольников.  

 Все коррекционно-развивающие занятия в соответствии с рабочей программой 

носят игровой характер, насыщены разнообразными играми и развивающими 

игровыми упражнениями.  

 В соответствии с рабочей программой коррекционное направление работы 

является приоритетным, так как целью его является выравнивание речевого и 

психофизического развития детей. Все педагоги следят за речью детей и 

закрепляют речевые навыки, сформированные учителем-логопедом. Кроме того, все 

специалисты под руководством учителя-логопеда занимаются коррекционно-

развивающей работой, участвуют в исправлении речевого нарушения и связанных с 

ним процессов.  

 Осуществляя педагогическую деятельность в соответствии с рабочей программой 

педагоги под руководство учителя-логопеда решают следующие задачи:  

• охрана жизни, укрепление физического и психического здоровья воспитанников, 

формирование основ двигательной и гигиенической культуры;  
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• осуществление необходимой коррекции недостатков в физическом и психическом 

развитии воспитанников; • создание атмосферы эмоционального комфорта, условий 

для самовыражения и саморазвития;  

• обеспечение познавательного, речевого, социально- коммуникативного, 

художественно-эстетического и физического развития детей;  

• воспитание гражданственности, уважения к правам и свободам человека, любви к 

окружающей природе, Родине, семье;  

 • взаимодействие со всеми участниками образовательных отношений с целью 

обеспечения полноценного развития воспитанников; 

 • воспитание эмоциональной отзывчивости, способности к сопереживанию, 

готовности к проявлению гуманного отношения;  

• развитие познавательной активности, любознательности, стремления к 

самостоятельному познанию и размышлению, развитию умственных способностей 

и речи;  

• пробуждение творческой активности детей, стимулирование воображения, 

желания включаться в творческую деятельность;  

В основу приоритетов деятельности группы положены следующие факторы:  

• учет государственной политики;  

• особенности контингента детей и кадрового состава группы;  

• учет запроса родителей;  

• особенности региона.  

 

 1.2. Принципы и подходы к формированию программы. 

 Рабочая программа строится на основе принципов дошкольного образования:  

 Полноценное проживание ребенком всех этапов детства, обогащение детского 

развития. Построение образовательной деятельности на основе индивидуальных 

особенностей каждого ребенка.  

 Признание ребенка полноценным участником образовательных отношений.  

 Поддержка инициативы детей в различных видах деятельности.  

 Сотрудничество с семьями воспитанников.  

 Приобщение детей к социокультурным нормам, традициям семьи, общества и 

государства.  

  Формирование познавательных интересов и познавательных действий ребенка в 

различных видах деятельности.  

 Соответствие условий, требований, методов возрасту и особенностям развития 

ребенка.  

 

 1.3. Психолого-педагогическая характеристика детей с общим недоразвитием 

речи.          

 Общее недоразвитие речи (ОНР) рассматривается как системное нарушение 

речевой деятельности, сложные речевые расстройства, при которых у детей 

нарушено формирование всех компонентов речевой системы, касающихся и 

звуковой, и смысловой сторон, при нормальном слухе и сохранном интеллекте 

(Левина Р. Е., Филичева Т. Б., Чиркина Г. В.).  
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Речевая недостаточность при ОНР у дошкольников может варьироваться от полного 

отсутствия речи до развернутой речи с выраженными проявлениями лексико-

грамматического и фонетико-фонематического недоразвития (Левина Р. Е.).  

 При первом уровне речевого развития речевые средства ребенка ограничены, 

активный словарь практически не сформирован и состоит из звукоподражаний, 

звукокомплексов, лепетных слов. Высказывания сопровождаются жестами и 

мимикой. Характерна многозначность употребляемых слов, когда одни и те же 

лепетные слова используются для обозначения разных предметов, явлений, 

действий. Возможна замена названий предметов названиями действий и наоборот. 

В активной речи преобладают корневые слова, лишенные флексий. Пассивный 

словарь шире активного, но тоже крайне ограничен. Практически отсутствует 

понимание категории числа существительных и глаголов, времени, рода, падежа. 

Произношение звуков носит диффузный характер. Фонематическое развитие 

находится в зачаточном состоянии. Ограничена способность восприятия и 

воспроизведения слоговой структуры слова.  

 При переходе ко второму уровню речевого развития речевая активность ребенка 

возрастает. Активный словарный запас расширяется за счет обиходной предметной 

и глагольной лексики. Возможно использование местоимений, союзов и иногда 

простых предлогов. В самостоятельных высказываниях ребенка уже есть простые 

нераспространенные предложения. При этом отмечаются грубые ошибки в 

употреблении грамматических конструкций, отсутствует согласование 

прилагательных с существительными, отмечается смешение падежных форм и т. д. 

Понимание обращенной речи значительно развивается, хотя пассивный словарный 

запас ограничен, не сформирован предметный и глагольный словарь, связанный с 

трудовыми действиями взрослых, растительным и животным миром. Отмечается 

незнание не только оттенков цветов, но и основных цветов. Типичны грубые 

нарушения слоговой структуры и звуконаполняемости слов. У детей выявляется 

недостаточность фонетической стороны речи (большое количество 

несформированных звуков). 

 Третий уровень речевого развития характеризуется наличием развернутой 

фразовой речи с элементами лексико-грамматического и фонетико-фонема-

тического недоразвития. Отмечаются попытки употребления даже предложений 

сложных конструкций. Лексика ребенка включает все части речи. При этом может 

наблюдаться неточное употребление лексических значений слов. Появляются 

первые навыки словообразования. Ребенок образует существительные и 

прилагательные с уменьшительными суффиксами, глаголы движения с 

приставками. Отмечаются трудности при образовании прилагательных от 

существительных. По-прежнему отмечаются множественные аграмматизмы. 

Ребенок может неправильно употреблять предлоги, допускает ошибки в 

согласовании прилагательных и числительных с существительными. Характерно 

недифференцированное произношение звуков, причем замены могут быть 

нестойкими. Недостатки произношения могут выражаться в искажении, замене или 

смешении звуков. Более устойчивым становится произношение слов сложной 

слоговой структуры. Ребенок может повторять трех- и четырехсложные слова вслед 
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за взрослым, но искажает их в речевом потоке. Понимание речи приближается к 

норме, хотя отмечается недостаточное понимание значений слов, выраженных 

приставками и суффиксами. 

 Четвертый уровень речевого развития (Филичева Т. Б.) характеризуется 

незначительными нарушениями компонентов языковой системы ребенка. 

Отмечается недостаточная дифференциация звуков: [т-т’-с-с’-ц], [р-р’-л-л’-j] и др. 

Характерны своеобразные нарушения слоговой структуры слов, проявляющиеся в 

неспособности ребенка удерживать в памяти фонематический образ слова при 

понимании его значения. Следствием этого является искажение 

звуконаполняемости слов в различных вариантах. Недостаточная внятность речи и 

нечеткая дикция оставляют впечатление «смазанности». Все это показатели не 

закончившегося процесса фонемообразования. Остаются стойкими ошибки при 

употреблении суффиксов (единичности, эмоционально-оттеночных, 

уменьшительно-ласкательных, увеличительных). Отмечаются трудности в 

образовании сложных слов. Кроме того, ребенок испытывает затруднения при 

планировании высказывания и отборе соответствующих языковых средств, что 

обуславливает своеобразие его связной речи. Особую трудность для этой категории 

детей представляют сложные предложения с разными придаточными. 

При этом было отмечено, что выделенные уровни не выходят за рамки обычного 

пути речевого развития - от элементарных форм к более сложным. 

 При описании характерных черт каждого из выделенных уровней учитывались 

следующие положения: 

• степени (уровни) речевого недоразвития не представляют собой застывших 

образований; 

• в каждом уровне можно найти элементы предыдущего и последующего уровней; 

• в реальной практике редко встречаются четко выраженные уровни, так как новые 

элементы постепенно вытесняют предшествующие формы; 

• у детей чаще встречаются переходные состояния, в которых сочетаются 

проявления продвинутого уровня и еще не изжитые нарушения. 

 

 1.4.Планируемые результаты коррекционно-развивающей работы учителя-

логопеда с детьми с ТНР старшего дошкольного возраста (с 5 до 6 лет)

 Специфика дошкольного детства не позволяет требовать от ребенка дошкольного 

возраста достижения конкретных образовательных результатов и обуславливает 

необходимость определения результатов освоения Программы в виде целевых 

ориентиров. Целевые ориентиры Программы базируются на ФГОС ДО и имеют 

свои отличительные особенности в связи с приоритетом компенсирующей 

направленности группы.  

Целевые ориентиры на этапе завершения освоения программы в соответствии с 

ФАОП (10.4.3.3).  

 Речевое развитие  

• Ребенок контактен, часто становится инициатором общения со сверстниками и 

взрослыми; эмоциональные реакции адекватны и устойчивы, ребенок эмоционально 

стабилен;  
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• пассивный словарь ребенка соответствует возрастной норме; ребенок может 

показать по просьбе взрослого несколько предметов или объектов, относящихся к 

одному понятию; показать на предложенных картинках названные взрослым 

действия; показать по картинкам предметы определенной 10 геометрической 

формы, обладающие определенными свойствами;  

• понимает различные формы словоизменения; понимает предложно-падежные 

конструкции с простыми предлогами, уменьшительно-ласкательные суффиксы 

существительных, дифференцирует формы единственного и множественного числа 

глаголов, глаголы с приставками;  

• хорошо понимает связную речь;  

• без ошибок дифференцирует как оппозиционные звуки, не смешиваемые в 

произношении, так и смешиваемые в произношении;  

• уровень развития экспрессивного словаря соответствует возрасту; ребенок 

безошибочно называет по картинкам предложенные предметы, части тела и 

предметов; Употребляет слова, обозначающие личностные характеристики, с 

эмотивным значением, многозначные.  

• обобщает предметы и объекты, изображенные на картинке; не допускает ошибок 

при назывании действий, изображенных на картинках; называет основные и 

оттеночные цвета, называет форму указанных предметов;  

• уровень развития грамматического строя речи практически соответствует 

возрастной норме; ребенок правильно употребляет имена существительные в 

именительном падеже единственного и множественного числа, имена 

существительные в косвенных падежах; имена существительные множественного 

числа в родительном падеже; согласовывает прилагательные с существительными 

единственного числа; без ошибок употребляет предложно-падежные конструкции; 

согласовывает числительные 2 и 5 с существительными; образовывает 

существительные с уменьшительно-ласкательными суффиксами и названия 

детенышей животных;  

• уровень развития связной речи практически соответствует возрастной норме; 

умеет строить простые распространенные предложения с однородными членами; 

простейшие виды сложносочиненных и сложноподчиненных предложений, в том 

числе с использованием подчинительных союзов; без помощи взрослого 

пересказывает небольшой текст с опорой на картинки, по предложенному или 

коллективно составленному плану; составляет описательный рассказ по данному 

или коллективно составленному плану; составляет рассказ по картине по данному 

или коллективно составленному плану;  

• знает и умеет выразительно рассказывать стихи;  

• не нарушает звуконаполняемость и слоговую структуру слов;  

• объем дыхания достаточный, продолжительность выдоха 11 нормальная, сила 

голоса и модуляция в норме. Темп и ритм речи, паузация нормальные. Ребенок 

употребляет основные виды интонации;  

• ребенок без ошибок повторяет слоги с оппозиционными звуками, выделяет 

начальный ударный гласный из слов, у него сформированы навыки 
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фонематического анализа и синтеза, слогового анализа слов, анализа простых 

предложений. 

 1.4. Планируемые результаты коррекционно-развивающей работы учителя-

логопеда с детьми с ТНР старшего дошкольного возраста (6-8 лет)  

К концу данного возрастного этапа ребенок: 
 

1) обладает сформированной мотивацией к школьному обучению; 

2) усваивает значения новых слов на основе знаний о предметах и явлениях 

окружающего мира; 

3) употребляет слова, обозначающие личностные характеристики, многозначные;  

4) умеет подбирать слова с противоположным и сходным значением; 

5) правильно употребляет основные грамматические формы слова; 

6) составляет различные виды описательных рассказов (описание, повествование, с 

элементами рассуждения) с соблюдением цельности и связности высказывания, 

составляет творческие рассказы; 

7) владеет простыми формами фонематического анализа, способен осуществлять 

сложные формы фонематического анализа (с постепенным переводом речевых 

умений во внутренний план), осуществляет операции фонематического синтеза; 

8) осознает слоговое строение слова, осуществляет слоговой анализ и синтез слов 

(двухсложных с открытыми, закрытыми слогами, трехсложных с открытыми 

слогами, односложных); 

9) правильно произносит звуки (в соответствии с онтогенезом); 

10) владеет основными видами продуктивной деятельности, проявляет инициативу 

и самостоятельность в разных видах деятельности: в игре, общении, 

конструировании; 

11) выбирает род занятий, участников по совместной деятельности, избирательно и 

устойчиво взаимодействует с детьми; 

12) участвует в коллективном создании замысла в игре и на занятиях; 

13) передает как можно более точное сообщение другому, проявляя внимание к 

собеседнику; 

14) регулирует свое поведение в соответствии с усвоенными нормами и правилами, 

проявляет кооперативные умения в процессе игры, соблюдая отношения 

партнерства, взаимопомощи, взаимной поддержки; 

15) отстаивает усвоенные нормы и правила перед ровесниками и педагогическим 

работником, стремится к самостоятельности, проявляет относительную 

независимость от педагогического работника; 

16) использует в играх знания, полученные в ходе экскурсий, наблюдений, 

знакомства с художественной литературой, картинным материалом, народным 

творчеством, историческими сведениями, мультфильмами; 

17) использует в процессе  продуктивной  деятельности  все  

виды  словесной  регуляции: словесного отчета,словесного сопровождения и 

словесного планирования деятельности; 

18) устанавливает причинно-следственные связи между условиями жизни, 

внешними и функциональными свойствами в животном и растительном мире на 



10 

 

основе наблюдений и практического экспериментирования; 

19) определяет пространственное расположение предметов 

относительно себя, геометрические фигуры; 

20) владеет элементарными математическими 

представлениями: количество в пределах десяти, знаетцифры0,1 -9, соотносит их с 

количеством предметов,решает простые арифметические задачи устно, используя 

при необходимости в качестве счетного материала символические изображения; 

21) определяет времена года, части суток; 

22) самостоятельно получает новую информацию (задает вопросы, 

экспериментирует); 

23) пересказывает литературные произведения, составляем  

рассказ по иллюстративному материалу (картинкам, картинам, фотографиям), 

содержание которых отражает эмоциональный, игровой, трудовой, познавательный 

опыт обучающихся; 

24) составляет рассказы по сюжетным картинкам и по серии сюжетных картинок, 

используя графические схемы, наглядные опоры; 

25) составляет с помощью педагогического работника небольшие сообщения, 

рассказы из личного опыта; 

26) владеет предпосылками овладения грамотой; 

27) стремится к использованию различных средств и материалов в процессе 

изобразительной деятельности 

орта;  

28) владеет элементарными нормами и правилами здорового образа жизни (в 

питании, двигательном режиме, закаливании, при формировании полезных 

привычек). 

 Развивающее оценивание качества коррекционно-развивающей деятельности 

учителя-логопеда необходимость педагогической диагностики достижений 

воспитанников и оценки качества образования регламентированы в п.10.5 ФАОП 

ДО для детей с ТНР МБДОУ № 79. 

 Необходимым условием реализации образовательной программы для детей с ТНР 

является проведение комплексного психолого-педагогического обследования. 

Направление обследования раскрывает целостную картину речевого, физического и 

психического развития ребенка. Содержание обследования связано с содержанием 

логопедической работы и работы по образовательным областям, что позволяет 

видеть уровень актуального развития ребенка и прогнозировать расширение зоны 

ближайшего развития. Организация обследования позволяет получить наиболее 

точные, полные и объективные сведения об имеющихся на момент проведения 

обследования особенностях и возможностях развития каждого воспитанника. 

Обследование строится на основе широкого использования диагностических 

возможностей игры и других видов детской деятельности, тесно связанных с игрой.  

 Оценка результатов обследования отражает динамику овладения программным 

содержанием, количественные и качественные характеристики происходящих 

изменений. Фиксирование результатов обследования осуществляется в 

индивидуальной речевой карте ребенка и является удобным, относительно 
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простым, не требует от педагога большого количества сил и времени; форма 

фиксирования результатов обеспечивает их конфиденциальность.  

 Для отслеживания динамики развития и уточнения направлений коррекционно-

развивающей работы проводятся два среза: -первый (в начале учебного года) 

позволяет разработать оптимальную для всей группы и для каждого ребенка 

программу логопедической работы; -второй (в конце года) позволяет получить 

полное представление о динамике развития ребенка в течение года и на этой основе 

наметить общие перспективы дальнейшей логопедической работы. Комплексное 

психолого-педагогическое обследование является основным средством 

мониторинга его достижений, необходимым условием успешной логопедической 

работы и важнейшим условием создания и реализации индивидуальных 

коррекционно-образовательных программ.   Речевая карта разработана для 

детей от 4 до 7 лет, что позволяет проследить динамику речевого развития ребенка 

на протяжении нескольких лет. В уточненном логопедическом заключении 

определяется уровень сформированности речи ребенка в соответствии с 

психологологопедической классификацией: тяжелое нарушение речи, общее 

недоразвитие речи (1,2,3,4 уровня речевого развития) или фонетикофонематическое 

недоразвитие речи.  Затем отражается специфика речевого нарушения в 

соответствии этиопатогенетической классификации (алалия, ринолалия, дизартрия 

и д.р.), указываются синдромы, выявленные неврологом.  

 Диагностическая работа учителя-логопеда проводится по индивидуальной 

«Речевой карте» (автор Н. В. Нищева) 2 раза в год- в сентябре и в мае, что 

позволяет оценить качество КРР учителя-логопед  

Результаты диагностики заносятся в речевую карту. 
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II. Содержательный раздел 

 Коррекционно-образовательная деятельность в соответствии с направлениями 

развития ребенка. В группе для детей с тяжелыми нарушениями речи 

коррекционное направление работы является приоритетным. Основным предметом 

коррекционной деятельности логопеда является ОО «Речевое развитие». Работа в 

рамках данной образовательной области подразделяется на два этапа.  

2.1.Подготовительный этап  

 -Формирование произвольного слухового и зрительного восприятия, внимания и 

памяти, зрительно-пространственных представлений. Закрепление усвоенных и 

освоение новых (прямоугольник, куб, шар, пирамида) геометрических форм. 

Закрепление усвоенных величин предметов. Закрепление усвоенных и освоение 

новых цветов и цветовых оттенков. Обучение определению пространственного 

расположения предметов относительно друг другу и обозначение его словом. 

Обучение узнаванию контурных, перечеркнутых, наложенных друг на друга 

изображений. Расширение объема зрительной, слуховой и слухоречевой памяти. -

Формирование кинестетической и кинетической основы движений в процессе 

развития общей, ручной и артикуляторной моторики. Развитие кинестетической 

организации движений пальцев рук по подражанию и самостоятельно. 

Формирование кинестетического анализа и синтеза. Продолжение подготовки 

артикуляторного аппарата с помощью специальных методов. Формирование 

нормативных артикуляторных укладов. Совершенствование движений мимической 

мускулатуры по подражанию и словесной инструкции.   

 -Формирование мыслительных операций: анализа, синтеза, сравнения, 

обобщения, классификации. Обучение решению задач в уме, опираясь на образные 

представления о предметах. Формирование основы словесно-логического 

мышления. Развитие умения устанавливать причинно-следственные зависимости, 

делать обобщения.  

 -Совершенствование основных компонентов мыслительной деятельности, 

формирование логического мышления, обучение планированию деятельности и 

контролю ее при участии речи. Обучение детей пониманию иносказательного 

смысла загадок без использования наглядной опоры.  

 -Формирование слухозрительного и слухомоторного взаимодействия 14 в 

процессе восприятия и воспроизведения ритмических структур. Обучение 

восприятию, оценке ритмов и их воспроизведению по речевой инструкции.  

 - Формирование сенсорно-перцептивного уровня восприятия (в работе с детьми, 

страдающими дизартрией). 

 -Обучение распознаванию звуков речи, умению правильно слушать и слышать 

речевой материал.  

2.2. Основной этап 

 -Развитие импрессивной речи в процессе восприятия и дифференциации 

грамматических форм словоизменения и словообразовательных моделей, 

различных типов синтаксических конструкций. Расширение пассивного словаря.  
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 -Расширение объема и уточнение словаря импрессивной речи. Обучение 

различению возвратных и невозвратных глаголов, предлогов, обозначающих 

пространственное отношение. Формирование понимания значения непродуктивных 

суффиксов, суффиксов со значением очень большой, различных приставок.  

 -Формирование предметного, предикативного и адъективного словаря 

экспрессивной речи.  

 -Совершенствование словаря экспресивной речи, семантизация лексики. 

Обучение умению подбирать слова с противоположным значением, использовать 

слова, обозначающие материал; обучение осмыслению образных выражений; 

формирование умения употреблять слова, обозначающие личностные 

характеристики, слова с эмотивным значением и многозначные слова.  

 -Формирование грамматических стереотипов словоизменения и 

словообразования в экспрессивной речи.  

 -Совершенствование навыков употребления существительных в косвенных 

падежах, глаголов в форме изъявительного наклонения, совершенного и 

несовершенного вида, возвратных и невозвратных глаголов.  Совершенствование 

навыка употребления предлогов со значением местоположения и направления 

действия. Обучение правильному употреблению существительных, образованных с 

помощью непродуктивных суффиксов, уменьшительно-ласкательных суффиксов и 

со значением "очень большой". Совершенствование навыков употребления 

притяжательных, относительных и качественных прилагательных, а также 

прилагатель- 15 ных в сравнительной и превосходной степени. Обучение подбору 

однокоренных и образованию сложных слов. Совершенствование навыков 

употребления глаголов с приставками.  

-Формирование синтаксической структуры предложений.  

-Обучение употреблению сложноподчиненных предложений с некоторыми 

подчинительными союзами.  

-Коррекция нарушений фонетической стороны речи.  

-Формирование правильной артикуляции отсутствующих или нарушенных в 

произношении согласных звуков позднего онтогенеза, их автоматизация и 

дифференциация. Формирование способности осуществлять простые формы 

фонематического анализа и синтеза. Знакомство с понятиями «слог», «слово». 

Формирование осознания принципа слогового строения слова, умения слышать 

гласные звуки, называть количество слогов и составлять слова из заданных слогов. 

Совершенствовать навыки воспроизведения слов различной слоговой структуры.  

-Коррекция нарушений движений артикуляторного аппарата, дыхательной и 

голосовой функций.  

-Развитие орального праксиса в процессе выполнения специальных артикуляторных 

упражнений. Отработка объема, силы, точности и координации артикуляторных 

движений.  

-Знакомство с понятием «предложение». Знакомство с печатными буквами.   

-Коррекция нарушений движений артикуляторного аппарата, дыхательной и 

голосовой функций. Отработка объема, силы, точности, координации произвольных 

артикуляторных движений. Формирование и закрепление диафрагмального типа 
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физиологического и речевого дыхания. Развитие основных акустических 

характеристик голоса в специальных голосовых упражнениях.  

-Обучение грамоте.  

-Подготовка к школе.  

 

Логопедическая работа на фронтальных (подгрупповых) занятиях с детьми   

1-го  года обучения (5-6лет) 

 
Периоды Основное содержание работы 

1 период 

 

Сентябрь, 

октябрь, 

ноябрь, 

 

Развитие лексико-грамматических средств языка 
Учить детей вслушиваться в обращенную речь. 

Учить выделять названия предметов, действий, признаков, понимать 

обобщающее значение слов. 

Учить детей преобразовывать глаголы повелительного наклонения 2-го 

лица единственного числа в глаголы изъявительного наклонения 3-го 

лица единственного и множественного числа настоящего времени (спи — 

спит, спят, спали, спала). 

Расширять возможности пользоваться диалогической формой речи. 

Учить детей использовать в самостоятельной речи притяжательные 

местоимения «мой — моя», «мое» в сочетании с существительными 

мужского и женского рода, некоторых форм словоизменения путем 

практического овладения существительными единственного и 

множественного числа, глаголами единственного и множественного 

числа настоящего и прошедшего времени, существительными в 

винительном, дательном и творительном падежах (в значении 

орудийности и средства действия). 

Учить детей некоторым способам словообразования: с использованием 

существительных с уменьшительно-ласкательными суффиксами и 

глаголов с разными приставками (на-, по-, вы). 

Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи Закреплять у 

детей навык составления простых предложений по вопросам, 

демонстрации действий, по картинке, по моделям: • существительное им. 

п. + согласованный глагол + прямое дополнение: «Мама (папа, брат, 

сестра, девочка, мальчик) пьет чай (компот, молоко)», «читает книгу 

(газету)»; • существительное им. п. 4- согласованный глагол + 2 

зависимых от глагола существительных в косвенных падежах: «Кому 

мама шьет платье? Дочке, кукле», «Чем мама режет хлеб? Мама режет 

хлеб ножом». Формировать навык составления короткого рассказа. 
Формирование произносительной стороны речи 

Уточнять у детей произношение сохранных звуков: [а], [у], [о], [э], [и], 

[м], [м’], [н], [н’], [п], [п’], [т], [т’], [л], [л’], [ф], [ф’], [в], [в’], [б], [б’]. 

Вызывать отсутствующие звуки: [к], [к’], [г], [г’], [х], [х’], [л’], []], [ы], [с], 

[с’], [з], [з’], [р] и закреплять их на уровне слогов, слов, предложений. 

 

2 и 3 

периоды 

Декабрь 

Январь 

Февраль 

Март 

Формирование лексико-грамматических средств языка 

Уточнять представления детей об основных цветах и их оттенках, знание 

соответствующих обозначений. 

Учить детей образовывать относительные прилагательные со значением 

соотнесенности к продуктам питания («лимонный», «яблочный»), 

растениям («дубовый», «березовый»), различным материалам 
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Апрель 

Май 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

(«кирпичный», «каменный», «деревянный», «бумажный» и т. д.). 

Учить различать и выделять в словосочетаниях названий признаков по 

назначению и вопросам «Какой? Какая? Какое?»; обращать внимание на 

соотношение окончания вопросительного слова и прилагательного. 

Закреплять навык согласования прилагательных с существительными в 

роде, числе. 

Упражнять в составлении сначала двух, а затем трех форм одних и тех же 

глаголов («лежи» — «лежит» — «лежу»). 

Учить изменять форму глаголов 3-го лица единственного числа на форму 

1-го лица единственного (и множественного) числа: «идет» — «иду» — 

«идешь» — «идем». 

Учить использовать предлоги «на, под, в, из», обозначающие 

пространственное расположение предметов, в сочетаниях с 

соответствующими падежными формами существительных. 

Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи 

Совершенствовать навык ведения подготовленного диалога (просьба, 

беседа, элементы драматизации). 

Расширять навык построения разных типов предложений. 

Учить детей распространять предложения введением в него однородных 

членов. 

Учить составлять наиболее доступные конструкции сложносочиненных и 

сложноподчиненных предложений. 

Учить составлять короткие рассказы по картине, серии картин, рассказы-

описания, пересказ. 

Формирование произносительной стороны речи 

Закреплять навык правильного произношения звуков, уточненных или 

исправленных на индивидуальных занятиях первого периода. 

Вызывать отсутствующие и корригировать искаженно произносимые 

звуки, автоматизировать их на уровне слогов, слов, предложений. 

Закреплять навык практического употребления различных слоговых 

структур и слов доступного звукослогового состава. Формировать 

фонематическое восприятие на основе четкого различения звуков по 

признакам: глухость — звонкость; твердость — мягкость. 

Корригировать следующие звуки: [л], [б], [б’], [д], [д’], [г], [г’], [с], [с’], 

[з], [з’], [ш], [ж], [р], [л’]. 

 

Подготовка к овладению элементарными навыками письма и 

чтения 
Учить детей различать на слух гласные и согласные звуки. Выделять 

первый гласный и согласный звук в словах (Аня, ухо и т. п.), 

анализировать звуковые сочетания, например: ау, уа. 

Учить выделять звук из ряда звуков, слог с заданным звуком из ряда 

других слогов. Определять наличие звука в слове, ударного гласного в 

начале и конце слова. Выделять гласный и согласный звук в прямом и 

обратном слогах и односложных словах. 

Формирование лексико-грамматических средств языка Закреплять 

навык употребления обиходных глаголов с новым лексическим 

значением, образованным посредством приставок, передающих 

различные оттенки действий («выехал» — «подъехал» — «въехал» — 

«съехал» и т. п.). 
Закреплять навыки образования относительных прилагательных с 
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использованием продуктивных суффиксов       ( ов-, -ин-, -ев-, -ан-, -ян ). 

Учить образовывать наиболее употребительные притяжательные 

прилагательные («волчий», «лисий»); прилагательные, с использованием 

уменьшительно-ласкательных суффиксов: -еньк, - оньк-. 

Учить употреблять наиболее доступные антонимические отношения 

между словами («добрый» — «злой», «высокий» — «низкий» и т. п.). 

Уточнять значения обобщающих слов. 

Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи Формировать 

навыки согласования прилагательных с существительными в роде, числе, 

падеже: 
• с основой на твердый согласный («новый», «новая», «новое», «нового» и 

т. п.); 

 • с основой на мягкий согласный («зимний», «зимняя», «зимнюю» и т. 

п.). 

Расширять значения предлогов: к- употребление с дательным падежом, от 

— с родительным падежом, с — со — с винительным и творительным 

падежами. 

Отрабатывать словосочетания с названными предлогами в 

соответствующих падежах. 

Учить составлять разные типы предложений: 

 • простые распространенные из 5—7 слов с предварительной отработкой 

элементов структуры предложения (отдельных словосочетаний); 

 • предложения с противительным союзом «а» в облегченном варианте 

(«сначала надо нарисовать дом, а потом его раскрасить»), с 

противительным союзом «или»; 

 • сложноподчиненные предложения с придаточными предложениями  

причины (потому что), с дополнительными придаточными, 

выражающими желательность или нежелательность действия (я хочу, 

чтобы!..). 

Учить преобразовывать предложения за счет изменения главного члена 

предложения, времени действия к моменту речи, залога («встретил брата» 

— «встретился с братом»; «брат умывает лицо» — «брат умывается» и т. 

п.); изменения вида глагола («мальчик писал письмо» — «мальчик 

написал письмо»; «мама варила суп» — «мама сварила суп»). 

Учить определять количество слов в предложении в собственной и чужой 

речи («два» — «три» — «четыре»). 

Учить выделять предлог как отдельное служебное слово. Развивать 

и усложнять навык передачи в речи последовательности  событий, 

наблюдений за серией выполняемых детьми действий («Миша 

встал, подошел к шкафу, который стоит у окна. Потом он открыл 

дверцу и достал с верхней полки книги и карандаш. Книги он отнес 

воспитательнице, а карандаш взял себе»). 

Закреплять навык составления рассказов по картине и серии картин с 

элементами усложнения (дополнение эпизодов, изменение начала, конца 

рассказа и т. п.). 

Учить составлять рассказы по теме с использованием ранее отработанных 

синтаксических конструкций. 

 

Формирование произносительной стороны речи 

Учить использовать в самостоятельной речи звуки: [л], [с], [ш], [с] — [з], 

[р] — [л], [ы] — [и] в твердом и мягком звучании в прямых и обратных 
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слогах, словах и предложениях. 

Учить дифференцировать звуки по участию голоса ([с] -[з]), по твердости-

мягкости ([л] — [л’], [т] — [т’]), по месту образования ([с] — [ш]). 

Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения 
Учить навыкам звукового анализа и синтеза, преобразованию прямых и 

обратных слогов (ас-са), односложных слов («лак— лик»). 

 

 

 
Логопедическая работа на фронтальных (подгрупповых) занятиях с детьми   

2-го  года обучения (6-8 лет) 

 

 
Периоды Основное содержание работы 

1 период 

 

Сентябрь 

октябрь, 

ноябрь, 

 

Совершенствование произносительной стороны речи 

Закреплять навыки четкого произношения звуков (гласных и согласных), 

имеющихся в речи детей. 

Формировать умение дифференцировать на слух и в речи сохранные 

звуки с опорой на их акустические и артикуляционные признаки, на 

наглядно - графическую символику. 

Корригировать произношение нарушенных звуков 

([л], [л’ ],  [с], [с’ ], [з], [з’ ], [ц], [ш], [ж], [р] и т. д.). 

Развивать умение дифференцировать звуки по парным 

признакам (гласные — согласные, звонкие —глухие, твердые — мягкие, 

свистящие — шипящие и т. д.). 

Закреплять произношение звуков в составе слогов, слов, предложений, 

текстов. 

Упражнять в произношении многосложных слов с открытыми и 

закрытыми слогами, со стечением согласных и без них. 

Вводить в самостоятельные высказывания детей слова сложной слоговой 

структуры. 

Воспитывать правильную ритмико-интонационную и мелодическую 

окраску речи. 

Развитие лексико-грамматических средств языка 

Расширять лексический запас в процессе изучения 

новых текстов (черепаха, дикобраз, изгородь, крыльцо, панцирь, музей, 

театр, суша, занавес, выставка…). 

Активизировать словообразовательные процессы: употребление 

наименований, образованных за счет словосложения: пчеловод, 

книголюб, белоствольная береза, длинноногая — длинноволосая девочка, 

громкоговоритель; прилагательных с различными 

значениями соотнесенности: плетеная изгородь, камышовая, черепичная 

крыша и т. д. 

Учить употреблять существительные с увеличительным 

значением (голосище, носище, домище). 

Совершенствовать навыки подбора и употребления 

в речи антонимов — глаголов, прилагательных, 

существительных (вкатить — выкатить, 

внести — вынести, жадность — щедрость,бледный — румяный). 
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Объяснять значения слов с опорой на их словообразовательную 

структуру (футболист — спортсмен, который играет в футбол). 

Упражнять в подборе синонимов и практическом употреблении их в речи 

(скупой, жадный, храбрый, смелый, неряшливый, неаккуратный, 

грязнуля). 

Учить дифференцированно использовать в речи простые и сложные 

предлоги. 

Учить образовывать сравнительную степень прилагательных 

(добрее, злее, слаще, гуще, дальше); сложные составные прилагательные 

(темно-зеленый, ярко-красный). 

Развивать понимание и объяснять переносное значение 

выражений: широкая душа, сгореть со стыда. 

Совершенствовать умение преобразовывать названия профессий м. р. в 

профессию ж. р. (воспитатель - воспитательница, баскетболист - 

баскетболистка). 

Учить детей преобразовывать одну грамматическую 

категорию в другую (танец — танцевать — танцовщик — танцовщица — 

танцующий). 

Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи 

Закреплять умение выделять отличительные признаки предметов, 

объектов; составлять загадки с опорой на эти признаки. 

Совершенствовать навыки сравнения предметов, объектов; составление 

рассказов-описаний каждого из них. 

Учить подбирать слова-рифмы, составлять пары, цепочки рифмующихся 

слов; словосочетаний с рифмами. 

Упражнять в конструировании предложений по опорным словам. 

Формировать навыки составления повествовательного 

рассказа на основе событий заданной последовательности. 

Упражнять в распространении предложений за счет введения однородных 

членов (сказуемых, подлежащих, дополнений, определений). 

Учить анализировать причинно-следственные и временные связи, 

существующие между частями сюжета. 

Закреплять навыки составления рассказа по картине (с опорой на 

вопросительно-ответный и наглядно- графические планы). 

Продолжать учить составлять рассказ по серии сюжетных 

картинок; заучивать потешки, стихотворения. 

Совершенствовать навыки пересказа рассказа, сказки с опорой на 

картинный, вопросный планы. 

Формировать навыки составления предложений с элементами творчества 

(с элементами небылиц, фантазийными фрагментами). 

Учить составлять рассказы с элементами творчества (дополняя, изменяя 

отдельные эпизоды). 

Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения 

Развивать произвольное внимание, слуховую память. 

Закреплять понятия «звук», «слог». 

Совершенствовать навыки различения звуков: речевых и неречевых, 

гласных — согласных, твердых — мягких, звонких — глухих, а также 

звуков, отличающихся способом и местом образования и т. д. 

Формировать умение выделять начальный гласный звук, стоящий под 

ударением, из состава слова (У — утка). 

Учить анализировать звуковой ряд, состоящий из двух — трех — четырех 
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гласных звуков. 

Учить осуществлять анализ и синтез обратного слога, например: ап. 

Формировать умение выделять последний согласный 

звук в слове, например: мак. 

Учить выделять первый согласный звук в слове, например: кот. 

Формировать умение выделять гласный звук в положении 

после согласного (в слогах, словах). Учить производить анализ и синтез 

прямых слогов, например: та, па. 

Знакомить с буквами, соответствующими правильно 

произносимым звукам ([а], [о], [у], [и], [п], [т], [к], [н], [м]… — 

количество изучаемых букв и последовательность их изучения 

определяется логопедом в зависимости от индивидуальных особенностей 

детей); 

учить анализировать их оптико-пространственные 

и графические признаки. 

Учить составлять из букв разрезной азбуки слоги: 

сначала обратные, потом — прямые. 

Учить осуществлять звуко-буквенный анализ и синтез слогов. 

Развивать оптико-пространственные ориентировки. 

Развивать графо-моторные навыки. 

2 и 3 

периоды: 

декабрь, 

январь, 

февраль, 

март, 

апрель, 

май 

 

Совершенствование произносительной стороны речи 

Продолжать закреплять и автоматизировать поставленные звуки в 

самостоятельной речи. 

Развивать умение дифференцировать на слух и в речи оппозиционные 

звуки ([р] — [л], [с] — [ш], [ш] — [ж] и т. д.); формировать тонкие 

звуковые дифференцировки ([т] — [т’ ] — [ч], [ш] — [щ], [т] — [с] — [ц], 

[ч] — [щ] и т. д.). 

Развивать умение анализировать свою речь и речь окружающих на 

предмет правильности ее фонетического оформления. 

Продолжать работу по исправлению нарушенных звуков ([р],  [р’ ], [ч], 

[щ]). 

Совершенствовать навыки употребления в речевом контексте слов 

сложной слоговой структуры и звуконаполняемости. 

Продолжать работу по воспитанию правильного темпа и ритма речи, ее 

богатой интонационно-мелодической окраски. 

Развитие лексико-грамматических средств языка 

Уточнять и расширять значения слов (с опорой на лексические темы). 

Активизировать словообразовательные процессы: 

объяснение и употребление сложных слов (стекловата, 
Белоснежка, сладкоежка, самокат, снегокат); 
объяснение и практическое употребление в речи существительных с 

уменьшительно-ласкательным и увеличительным значением (кулак — 

кулачок —кулачище). 
Закреплять употребление обобщенных понятий на основе их тонких 

дифференциаций (цветы, полевые, садовые, лесные). 
Совершенствовать навык употребления в самостоятельной 

речи сложных предлогов. 

Учить объяснять и практически употреблять в речи слова с переносным 

значением (ангельский характер, 
ежовые рукавицы, медвежья услуга и др.). 
Совершенствовать умение подбирать синонимы 
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(прекрасный, красивый, замечательный, великолепный). 
Учить употреблять эти слова в самостоятельной речи. 

Закреплять навыки согласования прилагательных с существительными в 

роде, числе, падеже. 

Закреплять навыки согласования числительных с существительными в 

роде, падеже. 

Продолжать учить подбирать синонимы и употреблять их в 

самостоятельной речи (молить — просить — упрашивать; плакать — 

рыдать —всхлипывать). 
Совершенствовать умение преобразовывать одни грамматические формы 

в другие (веселье — веселый — веселиться — веселящийся). 
Продолжать учить объяснять и практически употреблять в речи слова 

переносного значения (смотреть сквозь розовые очки, собачья 

преданность, работать спустя рукава, закидать 
шапками). 

Развитие самостоятельной фразовой речи 

Закреплять навыки выделения частей рассказа, анализа причинно-

следственных и временных связей, существующих между ними. 

Продолжать совершенствовать навыки распространения 

предложений за счет введения в них однородных членов предложения. 

Продолжать совершенствовать навык пересказа 

сказок, рассказов: 

• с распространением предложений; 

• с добавлением эпизодов; 

• с элементами рассуждений; с творческим введением новых частей 

сюжетной линии (начала, кульминации, завершения сюжета). 

Заучивать стихотворения, потешки. 

Совершенствовать навыки составления рассказов- описаний (одного 

предмета, двух предметов в сопоставлении). 

Продолжать учить составлять рассказ по картине, серии картин. 

Закреплять умения составлять словосочетания, предложения с 

рифмующимися словами. 

Совершенствовать навыки составления развернутого рассказа о каком-

либо событии, процессе, явлении за счет подробного, последовательного 

описания действий, поступков, его составляющих. 

Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения 

Продолжать развивать оптико-пространственные ориентировки. 

Совершенствовать графо-моторные навыки. 

Закреплять понятия, характеризующие звуки: 

«глухой», «звонкий», «твердый», «мягкий»; введение нового понятия 

«ударный гласный звук». 

Закреплять изученные ранее буквы, формировать навыки их написания. 

Знакомить с буквами, обозначающими звуки, близкие по артикуляции 

или акустическим признакам 

([с] - [ш], [с] - [з], [з] - [ж] и т. д.). 

Закреплять графические и оптико-пространственные признаки изученных 

букв, формировать навыки их дифференциации. 

Продолжать формировать навыки деления слова на слоги. 

Формировать операции звуко-слогового анализа и синтеза на основе 

наглядно-графических схем слов (например: вата, кот). 

Вводить изученные буквы в наглядно-графическую схему слова. 
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Обучать чтению слогов, слов аналитико-синтетическим способом. 

Формировать навыки написания слогов, слов (например: лапа). 

Знакомить со словами более сложной слоговой структуры (шапка, 

кошка), учить их анализировать, выкладывать из букв разрезной азбуки, 

читать и писать. 

 
Тематическое перспективное планирование работы  в старшей  

логопедической группе для детей с ТНР 

дата Темы занятий по 

формированию лексико-

грамматических средств языка 

и развитию связной речи 

Ко

л-

во 

за

ня

ти

й 

Темы занятий по 

звукопроизношению 

К

ол

-

во 

за

н

ят

и

й 

2.09-13.09                                                               Диагностика 

СЕНТЯБРЬ 

16.09-20.09 «Овощи» 2   

23.09.-27.09 «Фрукты» 2   

30.09-4.10 «Ягоды» 2   

ОКТЯБРЬ 

7.10-11.10 «Деревья» 2   

14.10-18.10 «Грибы» 2   

21.10-25.10 «Осень» 2   

28.10-1.11 «Человек» 2   

НОЯБРЬ 

5.11-8.11 «Посуда» 2   

11.11-15.11 «Продукты питания» 2   

18.11-22.11 «Одежда» 2   

25.11-29.11 «Обувь. Головные уборы» 2   

ДЕКАБРЬ 

2.12-6.12 «Мебель» 2 Вводное занят. Звук [а]. 2 

9.12.-13.12 «Транспорт» 2 Звук [у]. 2 

16.12-20.12 «Зима» 2 Звук [о]. 2 

23.12-28.12 «Праздник Новый год» 2 Звук [и]. 2 

ЯНВАРЬ 

9.01-17.01 «Дикие животные нашего 

леса» 

3 Гласные звуки.Повторение. 2 

20.01.-24.01 «Зимующие птицы» 2 Звуки [м-н] 2 
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27.01-31.01 «Домашние животные» 2 Звуки [п]-[б]. 2 

ФЕВРАЛЬ 

3.02-7.02 «Домашние птицы» 2 Звуки [т]-[д]. 2 

10.02-14.02 «Наша страна-Россия» 2 Звук [х] 2 

17.02-21.02 «День защитника Отечества. 

Наша армия» 

2 Звук [ы] 2 

24.02-28.02 «Наш город-Липецк» 2 Звук [в] 2 

МАРТ 

3.03-7.03 «Праздник 8 марта» 2 Звук [г] 2 

10.03-14.03 «Профессии.Инструменты» 2 Звук [ф] 2 

17.03-21.03 «Весна» 2 Звук [к] 2 

24.03-28.03 «Перелётные птицы» 2 Звук [с] 2 

АПРЕЛЬ 

31.03-4.04 «Зоопарк» 2 Звук [з] 2 

7.04-11.04 «День космонавтики» 2 Звук [ц] 2 

14.04-18.04 «Насекомые» 2 Звук [ш] 2 

21.04-25.04 «Цветы» 2 Звуки [с]-[ш]. 2 

28.04-7.05 «Подводный мир» 2 Звук [ж] 2 

МАЙ 

12.05-16.05 «Скоро лето» 2 Звуки [з]-[ж]. 2 

19.05-30.05 ДИАГНОСТИКА 

 

Тематическое перспективное планирование  в подготовительных 

комбинированных группах для детей с ТНР 

 

 

дата Темы занятий по 

формированию лексико-

грамматических средств языка 

и развитию связной речи 

Ко

л-

во 

за

ня

ти

й 

Темы занятий по 

звукопроизношению 

К

ол

-

во 

за

н

ят

и

й 

2.09-13.09 

СЕНТЯБРЬ 

16.09-20.09 «Овощи» 1 «Буква А» 1 

23.09.-27.09 «Фрукты» 1 «Буква У» 1 

30.09-4.10 «Ягоды» 1 «Буква О» 1 

ОКТЯБРЬ 
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7.10-11.10 «Деревья» 1 «Буква И» 1 

14.10-18.10 «Грибы» 1 «Буква Т» 1 

21.10-25.10 «Осень» 1 «Буква П» 1 

28.10-1.11 «Человек» 1 «Буква Н» 1 

НОЯБРЬ 

5.11-8.11 «Посуда» 1 «Буква М» 1 

11.11-15.11 «Продукты питания» 1 «Буква К» 1 

18.11-22.11 «Одежда» 1 «Буква Б» 1 

25.11-29.11 «Обувь. Головные уборы» 1 «Буква Д» 1 

ДЕКАБРЬ 

2.12-6.12 «Мебель» 1 «Буква Г» 1 

9.12.-13.12 «Транспорт» 1 «Буква Ф» 1 

16.12-20.12 «Зима» 1 «Буква В» 1 

23.12-28.12 «Праздник Новый год» 1 «Буква Х» 1 

ЯНВАРЬ 

9.01-17.01 «Дикие животные нашего леса» 2 «Буква Ы» 1 

20.01.-24.01 «Зимующие птицы» 1 «Буква С» 1 

27.01-31.01 «Домашние животные» 1 «Буква З» 1 

ФЕВРАЛЬ 

3.02-7.02 «Домашние птицы» 1 «Буква Ш» 1 

10.02-14.02 «Наша страна-Россия» 1 «Буква Ж» 1 

17.02-21.02 «День защитника Отечества. Наша 

армия» 

1 «Буква Э» 1 

24.02-28.02 «Наш город-Липецк» 1 «Буква Й» 1 

МАРТ 

3.03-7.03 «Праздник 8 марта» 1 «Буква Е» 1 

10.03-14.03 «Профессии.Инструменты» 1 «Буква Ё» 1 

17.03-21.03 «Весна» 1 «Буква Ю» 1 

24.03-28.03 «Перелётные птицы» 1 «Буква Я» 1 

АПРЕЛЬ 

31.03-4.04 «Зоопарк» 1 «Буква Ц» 1 

7.04-11.04 «День космонавтики» 1 «Буква Ч» 1 

14.04-18.04 «Насекомые» 1 «Буква Щ» 1 

21.04-25.04 «Цветы» 1 «Буква Л» 1 

28.04-7.05 «Подводный мир» 1 «Буква Р» 1 

МАЙ 

12.05-16.05 «Скоро лето» 1 «Буквы Ь и Ъ» 1 

19.05-30.05 ДИАГНОСТИКА 
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2.3. Взаимодействие с участниками образовательного  процесса . 

 Комплексный и системный подход к решению проблем, связанных с речевыми 

нарушениями у дошкольников, является основой для взаимодействия специалистов. 

Современный взгляд на проблему помощи детям с тяжелыми нарушениями речи, 

особыми потребностями и ограниченными возможностями здоровья и развития 

предполагает именно целостный комплекс организации психолого-педагогической 

работы всеми специалистами междисциплинарного взаимодействия. 

 

2.3.1.Совместная деятельность с воспитателями. 

 Эффективность коррекционно-развивающей работы определяется четкой 

организацией жизни детей в период их пребывания в детском саду, правильным 

распределением нагрузки в течение дня и преемственностью в работе логопеда и 

воспитателя, обеспечение единства их требований при выполнении основных задач 

программного обучения.  

В целом логопедическая работа содержит два вида преемственной взаимосвязи 

логопеда и педагогов: в развитии (коррекции) речи и в развитии ( коррекции) 

внеречевых психических процессов и функций. 

Здесь важно учитывать, что основную работу по формированию правильных 

первичных речевых навыков проводит логопед, а воспитатели включаются в нее на 

этапе закрепления уже в определенной степени сформированных речевых 

автоматизмов. В то же время воспитатели берут на себя ведущую роль в процессе 

формирования внеречевых психических процессов и расширения кругозора детей, 

обеспечивают условия для сохранения и поддержания их нравственного и 

физического благополучия. Без этой взаимосвязи невозможно добиться 

необходимой коррекционной направленности образовательно-воспитательного 

процесса и построения «индивидуального образовательного маршрута», 

преодоления речевой недостаточности и трудностей социальной адаптации детей.  

 Основными задачами совместной коррекционной работы логопеда и воспитателя 

являются.  

1. Практическое усвоение лексических и грамматических средств языка.  

2. Формирование правильного произношения.  

3. Подготовка к обучению грамоте, овладение элементами грамоты.  

4. Развитие навыка связной речи. 

Вместе с тем функции воспитателя и логопеда должны быть достаточно четко 

определены и разграничены: 

 

Задачи, стоящие перед учителем-

логопедом 
Задачи, стоящие перед воспитателем 

1. Создание условий для проявления речевой 

активности и подражательности, 

преодоления речевого негативизма 

1. Создание обстановки эмоционального 

благополучия детей в группе 

2. Обследование речи детей, психических 

процессов, связанных с речью, двигательных 

2. Обследование общего развития детей, 

состояния их знаний и навыков по 
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навыков программе предшествующей возрастной 

группы 

3. Заполнение речевой карты, изучение 

результатов обследования и определение 

уровня речевого развития ребенка 

3. Наблюдение за ребенком в свободной 

деятельности с целью  выявления его 

потенциальных возможностей. 

4. Обсуждение результатов обследования. Составление психолого-педагогической 

характеристики группы в целом 

5. Развитие слухового внимания детей и 

сознательного восприятия речи 

5. Воспитание общего и речевого поведения 

детей, включая работу по развитию 

слухового внимания 

6. Развитие зрительной, слуховой, 

вербальной памяти 

6. Расширение кругозора детей 

7. Активизация словарного запаса, 

формирование обобщающих понятий 

7. Уточнение имеющегося словаря детей, 

расширение пассивного словарного запаса, 

его активизация по лексико-тематическим 

циклам 

8. Обучение детей процессам анализа, 

синтеза, сравнения предметов по их 

составным частям, признакам, действиям 

8. Развитие представлений детей о времени и 

пространстве, форме, величине и цвете 

предметов (сенсорное воспитание детей) 

9. Развитие подвижности речевого аппарата, 

речевого дыхания и на этой основе работа 

по коррекции звукопроизношения 

9. Развитие общей, мелкой и 

артикуляционной моторики детей 

10. Развитие фонематического восприятия 

детей 

10. Подготовка детей к предстоящему 

логопедическому занятию, включая 

выполнение заданий и рекомендаций 

логопеда 

11. Обучение детей процессам звуко-

слогового анализа и синтеза слов, анализа 

предложений 

11. Закрепление речевых навыков, 

усвоенных детьми на логопедических 

занятиях 

12. Развитие восприятия ритмико-слоговой 

структуры слова 

12. Развитие памяти детей путем заучивания 

речевого материала разного вида 

13. Формирование навыков 

словообразования и словоизменения 

13. Закрепление навыков словообразования в 

различных играх и в повседневной жизни 

14. Формирование предложений разных 

типов в речи детей по моделям, 

демонстрации действий, вопросам, по 

картине и по ситуации 

14. Контроль за речью детей по 

рекомендации логопеда, тактичное 

исправление ошибок 

15. Подготовка к овладению, а затем и 

овладение диалогической формой общения 

15. Развитие диалогической речи детей через 

использование подвижных, речевых, 

настольно-печатных игр, сюжетно-ролевых и 
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игр-драматизаций, театрализованной 

деятельности детей, поручений в 

соответствии с уровнем развития детей 

16. Развитие умения объединять 

предложения в короткий рассказ, составлять 

рассказы-описания, рассказы по картинкам, 

сериям картинок, пересказы на основе 

материала занятий воспитателя для 

закрепления его работы 

16. Формирование навыка составления 

короткого рассказа, предваряя 

логопедическую работу в этом направлении 

Работа по формированию правильного звукопроизношения 

Проведение артикуляционной и  

дыхательной  гимнастики, постановка,  

отсутствующих или неправильно 

произносимых звуков, автоматизация 

поставленных  и  дифференциация 

смешиваемых звуков. 

 

Воспитатель в игровой форме закрепляет 

определенные артикуляционные уклады, 

автоматизирует поставленные и  

дифференцирует смешиваемые звуки 

 

 

Специфика работы воспитателя в группе для детей с ОНР включает в себя 

организацию и проведение занятий по заданию логопеда. В ходе этой 

деятельности воспитателями организуются как индивидуальные, так  и 

подгрупповые коррекционно-ориентированные формы взаимодействия с 

детьми. 

Занятия по заданию логопеда проводятся воспитателем во второй половине дня, 

примерно в 15.30 . Это так называемый логопедический  или коррекционный 

час. Продолжительность коррекционного часа 20-30 минут. 

Традиционно коррекционный час делится на две части: 

- коллективные формы работы по изучаемой лексической теме, включающие 

дидактические игры на пополнение и  активизацию словаря; отработку 

отдельных грамматических категорий, развитие внимания, памяти, мышления, 

воображения; совершенствование мелкой моторики, координации слов и 

движений ( логоритмики); 

- индивидуальные формы работы по заданию логопеда. 

Воспитатель занимается индивидуально с теми детьми, фамилии которых 

логопед записал в специальной тетради для вечерних занятий. Тетрадь (журнал) 

взаимосвязи логопеда и воспитателей является обязательной документацией и 

заполняется ежедневно. 

В эту тетрадь (журнал) логопед записывает воспитателю задания для 

логопедической работы с отдельными детьми (от 3 до 6 человек). Например, 

отдельные артикуляционные упражнения, разбор специально подобранных 

логопедом предметных и сюжетных картинок, повторение текстов и 

стихотворений, отработанных ранее с логопедом. Можно включать различные 
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варианты упражнений по развитию памяти, внимания, различению звуков, 

формированию лексико-грамматических средств языка. Все виды заданий 

должны быть знакомы детям и подробно объяснены воспитателям. В графе 

учета воспитатель отмечает, как усвоен материал детьми, у кого и в связи с чем 

возникли трудности. 

Занимаясь с ребенком, воспитатель обязан помнить, что проговаривание всего 

фонетического материала должно происходить с обязательным выделением 

закрепляемого звука голосом - произноситься утрированно. Воспитатель не 

должен пропустить ни одной фонетической или грамматической ошибки  в речи 

ребенка. Занятие может быть продолжено лишь после того, как ребенок все 

скажет правильно. Весь речевой материал воспитатель обязательно должен 

проговаривать громко, четко, медленно и добиваться того же от ребенка. 

 

2.3.2. Совместная деятельность с педагогом-психологом . 

Отклонения в речевом развитии и обусловленные речевые трудности могут 

повлечь за собой определенные негативные проявления во всех сферах жизни 

ребенка, в определенной мере предопределяя низкую познавательную 

активность, недостаточную ориентировку в фактах и явлениях окружающей 

действительности, обеднённость и примитивизм содержания коммуникативной, 

игровой и художественно-творческой деятельности, непродуктивную 

поведенческую тактику и др.  

У детей с речевыми нарушениями  при нормальном интеллекте зачастую 

наблюдается снижение познавательной деятельности и входящих в её структуру 

процессов: меньший объём запоминания и воспроизведения материала, 

неустойчивость внимания, быстрая отвлекаемость, истощаемость психических 

процессов, снижение уровня обобщения и осмысления действительности; у них 

затруднена развёрнутая связная речь. Со стороны эмоционально-волевой сферы 

также наблюдается ряд особенностей: повышенная возбудимость, 

раздражительность или общая заторможенность, замкнутость, обидчивость, 

плаксивость, многократная смена настроения.  

Сотрудничество учителя-логопеда и педагога-психолога  предусматривает 

взаимодействие в процессе коррекционно-развивающей образовательной 

деятельности, стимулирующей речевое, познавательное и личностное развитие 

ребёнка.  

Коррекционно-развивающая деятельность логопеда и психолога  представляет 

собой целостную систему, исполняющую диагностическую, коррекционно-

развивающую и профилактическую функции.  

Тесная взаимосвязь учителя-логопеда и педагога-психолога возможна при 

правильном и четком распределении задач каждого из специалистов, при 

осуществлении преемственности в работе и соблюдении единства требований, 

предъявляемых детям. 

Основой преемственности является активизация развития детей в различных 

сферах деятельности. Для психолога дошкольного учреждения одним из 
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ведущих видом деятельности является коррекция отставаний в развитии 

психических функций. 

Логопедом исследуется просодическая сторона речи и особенности 

использования детьми мимики и пантомимики, а психологом – изучается 

восприятие графического изображения эмоции, осознание своей эмоции, 

понимание своего эмоционального состояния, изучаются социальные эмоции. 

Педагог-психолог проводит занятия, основной целью которых является 

развитие эмоциональной сферы детей. Специальные приёмы включаются и в 

работу логопеда на фронтальных занятиях по формированию лексико-

грамматических средств и развитию связной речи. 

Таким образом,  выделяются следующие формы работы, которые отображают 

взаимодействие логопеда и психолога в дошкольном учреждении:   

 – проведение и обсуждение результатов диагностики (логопед обследует речь, 

в том числе и её эмоциональные стороны, психолог – познавательные процессы, 

и уровень развития познавательной сферы),  

 – коррекционно-развивающие занятия (на занятиях психолога используются 

приёмы по активизации психических процессов, изучению и уточнению 

эмоциональных состояний, доступных возрасту, а на занятиях логопеда 

активизируется речевое высказывание детей);  

−а также родительские собрания, тренинги для родителей, консультации, 

стендовая информация, на которой освещаются вопросы психологии и речевого 

развития.   

 

В результате взаимодействия учителя-логопеда и педагога-психолога по 

сопровождению детей с речевыми нарушениями, отмечается:  

 – обеспечение целостности, единства коррекционно-развивающего 

пространства;  

 – осуществление полноценного профессионального взаимодействия в 

педагогическом процессе;  

 – обновление форм и содержания коррекционно-развивающей работы с детьми;  

 – высокий профессиональный уровень и творческий характер деятельности 

педагогов;  

 – одним из важных результатов деятельности представляется модель личности 

ребенка, адаптированного к взаимодействию с внешней средой, и к обучению в 

школе. 

 

 2.3.3.Совместная деятельность учителя-логопеда и музыкального 

руководителя. 

 Взаимодействие логопеда и музыкального руководителя осуществляется 

по двум направлениям: 

• коррекционно-развивающее; 

• информационно-консультативное. 

Осуществляя свою работу и логопед, и музыкальный руководитель  

должны учитывать: 
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• структуру речевого нарушения; 

• осуществлять индивидуальный подход на фоне коллективной деятельности; 

• закреплять знания, умения и навыки, приобретенные на логопедических 

занятиях; 

• всесторонне развивать личность дошкольника. 

Можно выделить основные задачи, стоящие перед логопедом и музыкальным 

руководителем при проведении коррекционно-образовательной работы. Это - 

оздоровительные, образовательно-воспитательные и коррекционные  задачи. 

 Оздоровительные: 

Укреплять костно-мышечный аппарат. 

Развивать дыхание. 

Развивать координацию движений и моторные функции. 

Формировать правильную осанку. 

 Воспитательно-образовательные: 

Воспитывать и развивать чувство ритма, способность ощущать в музыке, 

движениях ритмическую выразительность. 

Формировать способность восприятия музыкальных образов. 

Совершенствовать личностные качества, чувство коллективизма. 

 Коррекционные: 

Развивать речевое дыхание. 

Развивать артикуляционный аппарат. 

Формировать просодические компоненты речи. 

Развивать фонематическое восприятие. 

Развивать грамматический строй и связную речь. 

При этом каждый из субъектов коррекционно-развивающей работы 

осуществляет развитие следующих направлений: 

 
Учитель-логопед Музыкальный руководитель 

•постановка диафрагмально-речевого 

дыхания; 

•укрепление мышечного аппарата 

речевых органов; 

развитие слухового и зрительного  

внимания и памяти; 

•формирование артикуляторной базы для 

исправления неправильно произносимых 

звуков; 

•коррекция нарушенных звуков, их 

автоматизация и дифференциация; 

•развитие фонематического слуха, 

фонематических представлений; 

•совершенствование лексико-

грамматической стороны речи; 

•обучение умению связно выражать свои 

мысли; 

•развитие психологической базы речи; 

•совершенствование мелкой и общей 

Развитие и формирование: 

•слухового внимания и слуховой памяти; 

•оптико-пространственных 

представлений; 

•зрительной ориентировки на 

собеседника; 

•координации движений; 

•умения передавать несложный 

музыкальный ритмический рисунок. 

•темпа и ритма дыхания и речи; 

•орального праксиса; 

•просодики; 

•фонематического слуха. 
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моторики; 

выработка четких координированных 

движений во взаимосвязи с речью; 

развитие мелодико-интонационных и 

просодических компонентов; 

•логопедизация занятий 

 

К воспитательным задачам также относятся воспитание и развитие чувства 

ритма музыкального произведения и собственного ритма движений, воспитание 

способности ритмично двигаться под музыку и критически относиться к своим 

движениям и речи. В дошкольной системе обучения и воспитания детей развитие 

ритмических способностей осуществляется на музыкальных и логопедических 

занятиях. 

Логоритмика способствует развитию всех компонентов речи, слуховых 

функций, речевой функциональной системы, двигательной сферы, ручной и 

артикуляционной моторики, памяти, внимания, познавательных процессов, 

творческих способностей детей, воспитывают нравственно-эстетические и 

этические чувства. 

Логоритмика состоит из следующих элементов: 

•логопедическая гимнастика (комплекс упражнений для укрепления мышц 

органов артикуляционного аппарата, готовящих речевые органы к постановке 

звуков); 

•чистоговорки для автоматизации и дифференциации звуков; 

•пальчиковая гимнастика для развития тонких движений пальцев рук; 

•упражнения на развитие общей моторики, соответствующие возрастным 

особенностям детей, для мышечно-двигательного и координационного тренинга; 

•фонопедические упражнения для укрепления гортани и привития навыков 

речевого дыхания; 

•вокально-артикуляционные упражнения для развития певческих данных и 

дыхания; 

•песни и стихи, сопровождаемые движением рук, для развития плавности и 

выразительности речи, речевого слуха и речевой памяти, координационного 

тренинга; 

•музыкальные игры, способствующие развитию речи, внимания, умению 

ориентироваться в пространстве; 

•мело- и ритмодекламации для координации слуха, речи, движения; 

•упражнения для развития мимических мышц, эмоциональной сферы, 

воображения и ассоциативно-образного мышления; 

•коммуникативные игры и танцы для развития динамической стороны общения, 

эмпатии, эмоциональности и выразительности невербальных средств общения, 

позитивного самоощущения; 

•упражнения на релаксацию для снятия эмоционального и физического 

напряжения. 

 Формы и виды взаимодействия музыкального руководителя 

с учителями-логопедами. 
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1. Совместный подбор методической литературы, пособий и репертуара. 

2. Участие учителей-логопедов в подготовке и проведении тематических 

развлечений, праздников, открытых занятий. 

3. Выступление музыкального руководителя на педагогических советах на 

темы, касающиеся коррекционных упражнений, игр со словом, пения и т.д. для 

профилактики нарушений речи. 

4. Использование на музыкальных занятиях, праздниках и развлечениях 

логопедических распевок, речевых игр, логоритмических упражнений, игр со 

словом, пальчиковых игр, музыкально-ритмических движений с пением, поговорок, 

небылиц, считалок, подговорок, музыкально-дидактических игр со словом, 

потешек, частушек, загадок, стихов, скороговорок, инсценировок сказок и песен, 

вокально-хоровая работа. 

 

 2.3.4.Совместная деятельность учителя-логопеда и инструктора по 

физкультуре.  

 

При  планировании совместной работы учитываются цели и задачи 

формирования речедвигательных навыков: 

развитие общей и мелкой моторики; 

пространственной ориентировки; 

физиологического и речевого дыхания; 

координации речи с движением; 

развития речи у детей. 

 

 В совместной работе используются следующие виды деятельности: 

 

 Общеразвивающие упражнения, позволяющие  укрепить опорно-

двигательный аппарат, дыхательную и сердечно-сосудистую систему, развивать 

координацию движений общей моторики и двигательную память, формировать 

правильную осанку. Данные упражнения подбираются с учетом лексической темы, 

или в форме игры с речевым сопровождением. 

 

 Пальчиковая гимнастика для тренировки пальцев и кистей рук, развития 

“ручной умелости”, стимуляции деятельности речевых зон коры головного мозга. 

Подбираются с учетом лексической темы, с речевым сопровождением. 

 

 Дыхательная гимнастика способствует выработке правильного 

диафрагмального дыхания, развитию продолжительности выдоха, его силы и 

плавности. Дошкольникам с речевой патологией прежде всего необходимо 

развивать объем легких, а в среднем и старшем дошкольном возрасте формировать 

грудобрюшной тип дыхания. Приближение этих показателей к норме позволит в 

дальнейшем перейти к развитию речевого дыхания, так как грудобрюшной тип 

дыхания является базой для формирования такой сложной психофизиологической 

функции, как речевое дыхание. 
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 Речевые игры на закрепление лексико-грамматического материала. Речевая 

игра - это стихи, в которых есть сюжет и действие. Речевые игры помогают 

развивать мышление и речь ребёнка, преодолевать те или иные логопедические 

трудности в произношении отдельных слов и звуков, делают речь богатой и 

выразительной, поддерживают интерес детей к занятию, поддерживают 

физиологическую потребность в движениях. Кроме того, в речевых играх есть 

возможность совершенствовать те основные движения, которые должны быть 

развиты у детей дошкольного возраста.  

Таким образом, решаются следующие задачи: 

•  коррекция звукопроизношения; 

•  упражнение детей в основных движениях; 

•  становление координации общей моторики; 

•  умение согласовывать слово и жест; 

•  воспитание умения работать сообща. 

 

 Оздоровительно-развивающие игры применяются для решения 

двигательных задач, координации речи и движений, снятия психоэмоционального 

напряжения, воспитания навыка взаимодействия в группе и подчинения 

инструкциям. 

Материал для закрепления произношения и комплексы упражнений для 

проговаривания текста подбираются в соответствии с речевыми нарушениями 

дошкольников. 

Благодаря такой физической деятельности укрепляется артикуляционный 

аппарат ребенка, развивается фонематический слух, присутствие двигательной 

активности способствует развитию общей и мелкой моторики. 
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III.  ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ 

 

3.1.  Особенности организации  коррекционной работы: 

Эффективность коррекционно-воспитательной системы определяется четкой 

организацией жизни детей в период их пребывания в детском саду, правильным 

распределением нагрузки в течение дня и преемственностью в работе логопеда и 

воспитателя. 

Для проведения логопедических занятий целесообразно делить группу на две 

подгруппы с учётом уровня речевого развития. Предусматриваются следующие 

виды занятий: 

- занятия по формированию лексико-грамматических средств языка и развитию 

связной речи;  

- занятия по формированию правильного звукопроизношения. 

Количество этих занятий меняется в зависимости от года и периода обучения. 

 

График работы учителя-логопеда Поповой Е.Е. 

на 2024-2025 учебный год 

 

Понедельни

к 

8.30-12.30 

15.15-16.15 

Вторник 

8.00-13.00 

Среда 

8.00-13.00 

Четверг 

8.30-12.30 

15.15-16.15 

Пятница 

8.00-13.00 

8.30-8.55- 

подготовка к 

занятиям 

 

9.00-10.10 — 

фронтальные 

занятия (5 и 

9 группы) 

 

10.15-12.00- 

индивидуаль

ные занятия 

 

12.05-12.30 

— 

оформление 

документаци

и 

 

15.15-16.15 

8.05-8.20 

индивидуаль

ное занятие 

 

9.00-10.10 — 

фронтальные 

занятия (2 

группа) 

 

10.15-12.00 

— 

индивидуаль

ные занятия 

 

12.10-12.30 

— 

оформление 

документаци

и 

 

8.05-8.20 

индивидуаль

ное занятие 

 

9.00-10.10 — 

фронтальные 

занятия (2 

группа) 

 

10.15-12.00 

— 

индивидуаль

ные занятия 

 

12.10-12.30 

— 

оформление 

документаци

и 

 

8.30-8.55- 

подготовка к 

занятиям 

 

9.00-10.10 — 

фронтальные 

занятия (5 и 9 

группы) 

 

10.15-12.00- 

индивидуаль

ные занятия 

 

12.05 —12.30 

оформление 

документаци

и 

 

15.15-16.15 

— 

8.05-8.20 

индивидуаль

ное занятие 

 

9.00-10.10 — 

фронтальные 

занятия (2 

группа) 

 

10.15-12.00 

— 

индивидуаль

ные занятия 

 

12.10-12.30 

— 

оформление 

документаци

и 
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— 

фронтальные 

занятия (2 

группа) 

 

 

12.35-13.00 -

уборка 

кабинета 

12.35-13.00 

— уборка 

кабинета 

фронтальные 

занятия (2 

группа) 

12.35-13.00 

— уборка 

кабинета 

 

 

Расписание логопедических занятий в группе компенсирующей 

направленности для детей с ТНР №2 

на 2024-2025 учебный год 

 

День недели Содержание занятий 

Понедельник 10.00-11.30 — индивидуальные занятия 

15.10-16.00 — групповые занятия по коррекции 

звукопроизношения 

Вторник 9.00-10.00 — групповые занятия по развитию лексико-

грамматических категорий и связной речи 

10.10-11.30 — индивидуальные занятия 

Среда 9.00-10.00 - групповые занятия по коррекции 

звукопроизношения 

10.10-11.30 — индивидуальные занятия 

Четверг 10.00-11.30 — индивидуальные занятия 

15.10-16.10 -групповые занятия по развитию лексико-

грамматических категорий и связной речи 

Пятница 9.30-11.30 — индивидуальные занятия 

 

Расписание логопедических занятий в комбинированной группе для детей с 

ТНР №5 

на 2024-2025 учебный год 

 

День недели Содержание занятий 

Понедельник 9.40-групповое занятие по  развитию лексико-

грамматических категорий и связной речи 

Вторник 10.45-индивидуальное занятие (Губин Радомир) 

11.00 — индивидуальное занятие (Караваев Миша) 

Четверг 9.30- групповое занятие по обучению грамоте 

10.10 — индивидуальное занятие (Губин Радомир) 

10.25 — индивидуальное занятие (Караваев Миша) 
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Расписание логопедических занятий в комбинированной группе для детей с 

ТНР №9 

на 2024-2025 учебный год 

 

День недели Содержание занятий 

Понедельник 9.00-групповое занятие по  развитию лексико-

грамматических категорий и связной речи 

10.45 -индивидуальное занятие (Ванина Варя) 

Среда 10.50 — индивидуальное занятие (Наливкин Глеб) 

11.05 — индивидуальное занятие (Ванина Варя) 

Четверг 9.00- групповое занятие по обучению грамоте 

Пятница 11.00-индивидуальное занятие (Наливкин Глеб) 

 

Расписание индивидуальных занятий 

по коррекции звукопроизношения в группе компенсирующей 

направленности для детей с ТНР №2 на 2024-2025 учебный год 

 

День недели ФИ детей 

Понедельник 08.40-Ткаченко Вероника 

10.40-Рябчиков Ваня 

11.00- Кузнецова Вероника 

11.20- Кириленко Рома 

Вторник 08.05-Андреева Даша 

10.10 -Сынкова Вероника 

10.25 -Козлов Вова 

11.20- Куянов Никита 

Среда 08.05-Загородняя Злата 

10.10-Юрина Есения 

10.25-Петухова Соня 

11.20-Филатова Ксюша 

Четверг 08.40 - Ткаченко Вероника 

10.40-Рябчиков Ваня 

10.55-Шматько Максим 

11.15-Селезнева Аня 

11.30-Андреева Даша 

Пятница 9.35-Юрина Есения 

10.10 -Куянов Никита 

10.25-Кузнецова Вероника 

10.45-Кириленко Рома 

11.10 -Загородняя Злата 
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3.2.Организация предметно-пространственной развивающей образовательной 

среды 

 

Предметно-пространственная развивающая образовательная среда (далее 

ППРОС) в ДОО обеспечивает реализацию Программы с учетом  психофизических 

особенностей, обучающихся с ОВЗ. 

 В соответствии с ФГОС ДО ППРОС ДОО обеспечивает и гарантирует: 

-охрану и укрепление физического и психического здоровья и эмоционального 

благополучия обучающихся с ОВЗ, проявление уважения к их человеческому 

достоинству, чувствам и потребностям, формирование и поддержку положительной 

самооценки.  

-максимальную реализацию образовательного потенциала пространства ДОО, 

группы и прилегающих территорий, приспособленных для реализации 

образовательной программы, а также материалов, оборудования и инвентаря для 

развития обучающихся дошкольного возраста с ОВЗ в соответствии с 

потребностями каждого возрастного этапа, охраны и укрепления их здоровья, 

возможностями учета особенностей и коррекции недостатков их развития; 

-построение вариативного развивающего образования, ориентированного на 

возможность свободного выбора детьми материалов, видов активности, участников 

совместной деятельности и общения как с детьми разного возраста, так и с 

педагогическим работниками, а также свободу в выражении своих чувств и мыслей; 

-открытость дошкольного образования и вовлечение родителей (законных 

представителей) непосредственно в образовательную деятельность, осуществление 

их поддержки в деле образования и воспитания обучающихся, охране и укреплении 

их здоровья, а также поддержки образовательных инициатив внутри семьи; 

-построение образовательной деятельности на основе взаимодействия 

педагогических работников с детьми, ориентированного на уважение достоинства и 

личности, интересы и возможности каждого ребенка и учитывающего социальную 

ситуацию его развития и соответствующие возрастные индивидуальные 

особенности (недопустимостькакискусственногоускорения,такиискусственного 

замедления развития обучающихся). 
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